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 پرورشوبررسی طراحی آموزشی با تکیه بر سند تحول بنیادین آموزش

 1شهرزاد تیموری سلطانی

 چکیده 
اختن و طراحي در لغت به معناي اختراع كردن، انديشيدن يا تنظيم يك نظريه ذهني، ترسيم، س

دف، و هپيش نويس يك نقشه، اختصاص دادن يا بكارگيري منابع براي دستيابي به يك آماده كردن 

را  طراحي آموزشي .سرانجام تهيه يك نقشه كاري براي حصول آنچه كه از پيش تعيين شده است

 مي توان بر اساس تعاريف فوق تهيه نقشه هاي مشخص در مورد چگونگي دستيابي به هدفهاي

؛ از پژوهش حاضر كه به روش كيفي و شيوه توصيفي تدوين شده است هدف آموزشي تعريف كرد؛

ن پژوهش باشد. نتايج ايپرورش ميوبررسي طراحي آموزشي با تكيه بر سند تحول بنيادين آموزش

اب شود . به طور كلي در يك طراحي آموزشي ، ابتدا بايد واحد يادگيري انتخحاكي از آن است كه 

 ي نوشته شود . پس از آن ملاكهاي ارزشيابي و سنجش را مشخصسپس اهداف در قالب شايستگ

يادگيري  واحد ماند كه با توجه به سناريوي آموزشي مورد نظر، در هرمولفه ديگر باقي مي 12كنيم . 

 كنيم .فاده ميها در طراحي آموزشي استاز چند تا از اين مولفه

 

  ي آموزشي.احوپرورش، سند تحول بنيادين، طرآموزش :یدیلکواژگان 
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 مقدمه

بيان صريح معلم »از تدريس، همانند يادگيري، تعريفهاي مختلفي ارائه شده است. بعضي، تدريس را 

همورزي متقابلي مي دانند كه »مي دانند و گروهي ديگر تدريس را « درباره آنچه بايد ياد گرفته شود

عدّه ي زيادي از مربيان و متخصصان  «بين معلم، دانش آموز و محتوا در كلاس درس جريان دارد.

فراهم آوردن موقعيت و فرصتهايي كه يادگيري دانش آموزان را تسهيل »آموزش و پرورش، تدريس را 

تدريس، فعاليتي »، ناميده اند. از بررسي مجموعه ي تعاريف ارائه شده مي توان نتيجه گرفت كه «كند

 .(1382)شعباني،« به منظور تسهيل يادگيري است.تعاملي و منظم و هدفمند بين معلم و دانش آموز 

ها بر انسان ي عرصههاي جديدي را در همهكنيم. عصري كه نيازمنديدر عصر اطلاعات زندگي ميما 

ها نيز از اين قاعده مستثنا نبوده و پيشبرد اهداف آن با اتكا به روش تحميل كرده است. صنعت آموزش

در  طراحی آموزشاي به نام نيست. درست به همين دليل، رشته پذيرو نظريات قديمي ديگر امكان

اي از علم خهي شاي سطوح آموزشي در دنيا مطرح شده است.طراحي آموزشهاي اخير در همهدهه

هدف طراحي تجربيات موفق آموزشي است.در طي فرآيند طراحي آموزشي، مواردي مانند  زش باآمو

ي يك موضوع يا آموزشي براي تدريس بهينههاي كمكلوژيبهترين روش تدريس، مواد درسي و تكنو

اي گونههاي آموزش بهها و المانشوند. هدف اصلي نيز اين است كه چارچوبي آموزشي تعيين ميدوره

عنوان مثال، يك طراح آموزشي به .انتخاب شوند كه بهترين كمك را به تحقق اهداف آموزشي بكنند

ها و غيره ها، بازيها، فيلم ها، سايتمنابع براي يك دوره از ميان كتابگيرد كه بهترين تصميم مي

 .تواند تركيبي از منابع را با درصدهاي مشخص در ساختار آموزشي خود بگنجاندها هستند. او ميكدام

 پیشینه پژوهش

سيدند به اين نتايج ر« هاي طراحي آموزشيضرورت»( در تحقيق خود با عنوان 1403اميري و اميري )

يك طرح درس اصولي، افزايش شاخص يادگيري در كلاس است. معلم قطعا زمان هاي بيشتري را كه 

به مطالب دشوار اختصاص داده و مي تواند براي ارائه ي بهتر و قابل فهم تر آن ها برنامه ريزي كند. 

موارد درسي  اين امر بستري را براي تدريس سازمان يافته و منظم و با اطمينان از پوشش همه ي

فراهم مي آورد كه درعين حال، معلم مي تواند در آن، خلاقيت خود را نيز به بوته ي آزمايش بگذارد. 

به اين ترتيب او قادر خواهد بود با تكيه بر دانش و تجربه ي خود، طرح درسي منحصر به فرد، كارآمد 

كمك مي كند كه از مشاركت فعال و با بازدهي بالا داشته باشد. يك طرح درس موفق و دقيق به معلم 



همه ي فراگيران اطمينان حاصل كند. در واقع او از اين طريق مي تواند به فراگيران خود وظايف لازم 

را سپرده و عملكرد آن ها را نه فقط در آزمون ها، بلكه در كليه ي فعاليت هاي كلاسي زير نظر بگيرد. 

ده، هدفمند و با مواد درسي مشخص نيز كمك مي همچنين به برگزاري آزمون هاي برنامه ريزي ش

 .كند

تبيين اهميت مداخله اي آموزش چند رسانه اي در  »( در تحقيقي با عنوان 1403الديني )شمس

نظريه هاي آموزشي و يادگيري در قالب چهار رويكرد به اين نتيجه رسيد كه « ساختار طراحي آموزشي

رتباط گرايي قابل بررسي هستند. استفاده از چندرسانه رفتارگرايي/شناخت گرايي/ساخت گرايي و ا

هاي آموزشي به ما كمك مي كند بتوانيم مفاهيم را بهتر ياد بگيريم. چندرسانه ها كه تركيبي از متن، 

تصوير، انيميشن، صدا است براي ويژگي هاي تمام كننده يادگيرنده را در آموزش و يادگيري فراهم 

مطالب درسي و افزايش ميزان درک دانش آموزان  تدريس معلمان برايمي سازد. در مدارس هوشمند 

از مطالب ارائه شده و تشويق آن ها به فراگيري دروس از اساليدهاي آموزشي، نرم افزارهاي آموزشي، 

 .رايانه اي، انيميشن و ديگر محتواي چندرسانه اي در كلاس هاي درس بهره مي برندبازي هاي 

به اين نتيجه « هوش مصنوعي و طراحي آموزشي نوين»( در پژوهش خود با عنوان 1403زاده )فرخ

ي به عنوان يكي از فناوري هاي پيشرو در عصر حاضر، تحولات گسترده اي را وعهوش مصنرسيد كه 

به وجود آورده است. اين مقاله مروري به بررسي  آموزشي طراحي مختلف از جملهدر حوزه هاي 

نوين مي پردازد و تاثير آن بر بهبود فرآيندهاي يادگيري،  آموزشي طراحي در مصنوعي هوش نقش

شخصي سازي آموزش، و افزايش تعامل يادگيرندگان را تحليل مي كند. با استفاده از فناوري هايي 

قادر است  مصنوعي هوش مانند يادگيري ماشين، پردازش زبان طبيعي، و سيستم هاي توصيه گر،

 . محتواي آموزشي را به صورت پويا و متناسب با نيازهاي فردي يادگيرندگان ارائه دهد

بررسي نقش طراحي آموزشي در سند  »وان ( در تحقيقي با عن1397منصوري جمشيدي و همكاران )

با توجه به اينكه سندتحول بنيادين به اين نتيجه رسيدند كه « تحول بنيادين جمهوري اسلامي ايران

را  آموزشي طراحي واحد درسي اي است كه در دانشگاه ها تدريس مي شود و به دنبال آنيم تا تاثير

در اجرايي شدن سند تحول بنيادين و يا يادگيري آن بسنجيم.و راهكارهايي را نيز براي اجرايي شدن 

در آخر داده شده است. در اين مقاله سعي شده است تا جايگاه و  آموزشي طراحي قشاين سند و ن

 . به خوبي بيان شود تا خواننده بيشتر با آن آشنا گردد آموزشي طراحي اهميت سند تحول بنيادين و

 ها یافته

 در سند برنامه درسي ملي، معلم به عنوان : 

  الگوي امين و بصير 

  آگاه به ظرفيت هاي وجودي دانش آموزان 

 خالق فرصت هاي تربيتي و آموزشي 

https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AA%D8%AF%D8%B1%DB%8C%D8%B3/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%AD%DB%8C%20%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%87%D9%88%D8%B4%20%D9%85%D8%B5%D9%86%D9%88%D8%B9%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%AD%DB%8C%20%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%87%D9%88%D8%B4%20%D9%85%D8%B5%D9%86%D9%88%D8%B9%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%AD%DB%8C%20%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%AD%DB%8C%20%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%AD%DB%8C%20%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C/


  زمينه ساز رشد دانش آموزان 

  راهنما و راهبر فرآيند يادگيري 

  مسئول برنامه هاي درسي و تربيتي 

   يادگيرنده و پژوهشگر 

ين تمام مقاطع مورد انتظار است . معرفي شده است . در اسناد بالا دستي تمامي اين موارد از معلم

چگونه مي توان تنها با كتاب درسي ، تمام اين تعاريف محقق شود ؟! در اين خصوص مي توان از 

الگوي سه ضلعي ارتقاي يادگيري استفاده كرد تمام آنچه معلم نياز دارد كه در كلاس درس خود 

 اين مدل طراحي شده است .تدوين كند تا دانش آموزان به توانمندي هاي لازم برسنددر 

 

 

 

 

 

 

 

اولين و مهمترين ضلع الگو كه قاعده مثلث را تشكيل مي دهد طراحي آموزشي است .اين ضلع در 

برگيرنده مهمترين اقدامات و مراقبت هايي است كه به شكل گيري فرآيند موثر يادگيري منجر مي 

شود .براي هر واحد يادگيري نيازمند يك طراحي آموزشي هستيم و تفاوت طراحي آموزشي با طرح 

س اي است كه در طراحي آموزشي ، يك واحد يادگيري كه ممكن است تدريس آن چندين جلسه در

آموزشي را به خود اختصاص دهد موضوع كار است ولي طرح درس ، معمولاً اقدامي محدود تر است 

 و براي يك جلسه درس تنظيم مي شود . 

 

 چهارده مولفه هاي طراحي آموزشي عبارتند از : 

 

  قالب شايستگي نوشتن هدف در 

 طراحي دقيق، رشد دهنده، تدريجي، سير منطقي، پله هاي ارزشمندو قابل دستيابي 



 شروع خوب 

  احصاي پيش دانسته ها 

 انتخاب الگوي تدريس 

  يادگيري فعال، توليد مفهوم توسط يادگيري 

 يادگيري مشاركتي،اجتماعي و گروهي 

 سطوح بالاتر يادگيري 

 يدكاربست آموخته ها در موقعيت جد 

 توجه به تفاوتهاي فردي 

 رويكرد تلفيقي 

 جلوه ارائه و ارزشيابي 

 )فعاليتهاي خارج از كلاس ) كلاس معكوس 

 فراشناخت 

 كه به اختصار هريك را توضيح مي دهيم.

 نوشتن هدف در قالب شایستگی 

آنچه در اينجا از شايستگي تعريف ميشود بر گرفته از شش ساحت سند تحول بنيادين است .  

در طرح درس ها اهداف كلي و جزئي مي نويسيم . اهدافي از جنس دانش ، مهارت و يا نگرش؛ و در 

 پايان تدريس به آنها مي رسيم . اماّ برنامه درسي ملي با تعريف ساحت ها و انتظارات عملكردي كه

از جنس شايستگي مطرح نموده به ما كمك مي كند تا اهداف را شايسته كنيم . در واقع در طراحي 

آموزشي ، نيازي به نوشتن چند هدف نيست  فقط بايد يك هدف بنويسيم كه چند ساحتي و قابل 

سنجش باشد. شايستگي ها فصل مشترک اهداف دانشي ، مهارت هايي كه دانش آموزان كسب مي 

 گرشهايي است كه به آنها مي رسند .كنند و ن



 
 مي توان از نياز ها و چالش براي نوشتن هدف از نوع شايستگي استفاده كرد .

ما نياز هايي در زندگي داريم ، به عنوان مثال : دانش آموزان كم حوصله هستند، مسئوليت پذير 

يم براي مثال : بچه ها نيستند ، كار گروهي به خوبي انجام نمي دهند واز طرفي چالش هايي دار

نسبت به محيط زيست احساس مسئوليت نمي كنند ، در خانواده نسبت به پدر و مادر و احترام به 

 آنها بي توجه هستند و ... 

مي توانيم نياز ها را به مهارت ها پيوند دهيم و چالش ها را به نگرشها و از تلفيق آنها ، هدف از 

 جنس شايستگي بنويسيم .

در رياضي توليد مفهوم يك راديان توسط خود دانش آموز ، هدفي از نوع شايستگي  براي مثال

 است.

قبل از كلاس درس با در نظر گرفتن تمام جوانب و مطالب بايد برنامه ريزي دقيق انجام شود و با 

آمادگي كامل در كلاس درس حاضر شويم.مراحل آموزش را مرحله مرحله و پله پله طراحي كنيم و 

ين پله ها به گونه اي طراحي شود كه نه آنقدر زياد و بلند باشد كه دانش آموز در پيموندن آنها بايد ا

، احساس ناتواني كند و نه آنقدر كوتاه و كم باشد كه دانش آموز احساس كند با بالارفتن از آنها كار 

 مهمي انجام نداده است و آنها را پيش پا افتاده تلقي كند .

 شروع خوب



ه يك درس چگونه شروع شود و در اين شروع ، چه بايد كرد كه فعاليت يادگيري بسيارجذاب اينك    

باشد  مهم است.تمام خلاقيت خود را به كار بگيريم تا  هر جلسه يادگيري با يك شروع خوب همراه 

باشد .شروع بايد هدف پنهاني داشته باشد كه ذهن بچه ها در گير كند . به قول گاندي ، يك شروع 

خوب نيمي از موفقيت است . يك شروع خوب بايد جذاب باشد ، بچه ها را درگير كند ، در ذهن آنها 

سؤال ايجاد كند و متنوع باشد . مي تواند قطعه اي از يك فيلم، موسيقي ، تصوير ، لطيفه و ... باشد . 

راي آنها جذاب اگر دانش آموزان به ازاي هر واحد يادگيري يك شروع خوب از معلم ببيند ، درس ب

مي شود و انگيزه براي يادگيري در دانش آموزان افزايش پيدا مي كند . براي مثال براي شروع تدريس 

( مي توان فيلم يا تصاويري مرتبط با نسبت طلايي براي دانش 1مبحث معادلات گويا در حسابان )

 آموزان به نمايش گذاشت .

 احصای پیش دانسته ها 

، نياز به پيش دانسته هايي است كه مي توان آنها را با پرسش و پاسخ و... در هر واحد يادگيري  

جمع آوري كرد و همسان نمود . البته گاهي نياز است در قالب يك فعاليت ، پيش دانسته ها را 

يادآوري كنيم .توجه به پيش دانسته هاي دانش آموزان ، باعث صرفه جويي در وقت مي شود و نياز 

طالب قبلي نخواهد بود چون اگر بدون توجه به پيش دانسته ها مجدداً تدريس به تدريس مجدد م

 شوند ، كلاس براي دانش آموزان كسالت بار خواهد بود .

 انتخاب الگوی تدریس

انتخاب الگوي تدريس مولفه اي است كه توجه به آن فرآيند تدريس را جذاب تر مي كند .گاهي 

حله اي نياز است از چند الگوي تدريس در موقعيت هاي در يك طراحي آموزشي طولاني و چند مر

مختلف استفاده شود .عدم آشنايي كامل با الگوي تدريس متنوع، باعث مي شود از الگوها ي محدودي 

استفاده شود و لذا فضاي تدريس ، تكراري و كسالت اور مي شود . الگو هاي تدريس در واقع حاصل 

رتي قابل تعليم در مي آيند و از آنها مي توان براي تدريس تجربيات موفق معلمان است كه به صو

 موضوعات مختلف درسي استفاده كرد .

 یادگیری فعال، تولید مفهوم توسط یادگیری 

اين مولفه بعد از تعيين هدف از جنس شايستگي ، مهمترين مولفه طراحي آموزشي به حساب مي 

ه يادگيري در ذهن يادگيرنده اتفاق مي افتد . ما آيد . در حقيقت ، يادگيري زماني اتفاق مي افتد ك

معمولاً يك سري مطالب را به شكل سخنراني در كلاس ارائه مي كنيم و توقع داريم دانش آموزتمام 



مفهوم را در ذهن خود ساخته و مطلب را به طور كامل يادبگيرد و هر جا نياز به آن مفهوم بود آن را 

اتفاق نمي افتد . چون در سخنراني ، يادگيرنده اصلاً در گير موضوع  به كار بگيرد ، امّا در عمل اين

نمي شود و فقط حفظ مي كند . ما بايد سناريوي دقيق ، گام به گام رشد دهنده و متناسب با هدف 

از نوع شايستگي طراحي كنيم تا خود دانش آموز پله پله راهنمايي شود ، با موضوع در گير شود و به 

برسد . توليد مفهوم به صورت مشاركتي و با نظارت معلم ايجاد مي شود كه صبوري  مفهوم مورد نظر

معلم را مي طلبد . به خصوص در مورد مسائل رياضي و هندسه كه انتزاعي هستند و دريافت دانش 

آموزان با يكديگر متفاوت است ، زمان بر است . ما به عنوان معلم بايد نقش راهنما و تسهيل گر را 

 باشيم و از اينكه مطالب را صريح و مستقيم در اختيار دانش آموزان قرار دهيم اجتناب كنيم .داشته 

 یادگیری مشارکتی،اجتماعی و گروهی

مولفه هشتم ، يادگيري مشاركتي ، اجتماعي و گروهي است . براي شكل گيري گروه و فعاليت گروهي 

گو هاي تدريس متفاوتي مي توان كمك گرفت ، معلم بايد يك برنامه ريزي مناسب داشته باشد . از ال

، كه يكي از آن ها الگوي جيگ ساو مي باشد . در اين روش ، دانش آموزان به منظور دستيابي به يك 

هدف مشخص و براي اجراي كامل وظيفه محوله با يكديگر همكاري مي كنند . معمولا دانش آموزان 

گروه بندي مي شوند . در اين روش، هر يك از  به تيم هايي براي مطالعه فصلي ازيك كتاب درسي

يادگيرندگان ، مسئوليت يادگيري و انتقال آن به ديگران را بر عهده مي گيرد . نتايج بررسي پژوهش 

هاي مطالعه شده نشان مي دهد كه آموزش به روش استفاده از الگو ي جيگ ساو موجب بهبود عملكرد 

اجتماعي ، ارتقاي شاخص هاي شناختي و عاطفي ايجاد نگرش  –تحصيلي ، ارتقاي سازگاري عاطفي 

مثبت به درس و به خود ، كاهش اضطراب درسي و ارتقاي خود مختاري و شايستگي اجتماعي و روابط 

بين فردي و نيز يادگيري بهتر مهارت هاي زندگي مي شود . استفاده از اين روش تدريس در دروسي 

( پيشنهاد مي شود . اين روش مربوط به روش هاي 1ضي و آمار)مانند درس اول فصل سوم كتاب ريا

گرد آوري اطلاعات مي باشد كه مطالعه اين بخش را مي توان در قالب روش جيگ ساو به دانش آموزان 

واگذار كرد. البته لازم به ذكر است كه در حين اجراي روش ، ارزشيابي مستمر انجام دهيم كه آيا دانش 

، گروهي و اجتماعي را به خوبي انجام مي دهد يا خير . علاوه بر فعاليتهاي آموز مسئوليت فردي 

 گروهي ، در بخش هاي عملي و نظري دروس ، مي توان امتحانات گروهي نيز برگزار كرد . 

 سطوح بالاتر یادگیری



اي  يادگيري بايد به گونه –مولفه ي بعدي ، سطوح بالاتر يادگيري است . درآموزش ، فرآيند ياددهي 

پيش برود كه دانش آموز احساس رشد داشته باشد . حتي با قدم هاي كوچك . نه اينكه احساس عجز 

كند . گاهي سؤالاتي به دانش آموزان داده مي شود كه بسيار فراتر از سطح آن هاست و بسياري از 

ح آسان به دانش آموزان نمي توانند پاسخ دهند و احساس عجز مي كنند . بايد ارائه سؤالات از سط

مشكل باشد . از سؤالات مختلف در سطوح مختلف استفاده شود ، امّا به اين صورت نباشد كه به جاي 

احساس رضايت از مدرسه آمدن ، ناتواني و نااميدي در دانش آموز شكل بگيرد . چه از سطوح هفت 

يمز و .... مي توان گانه بلوم ، چه از طبقه بندي تجديد نظر شده بلوم ، چه از سطوح آزمون هاي ت

استفاده كرد امّا مرحله به مرحله و گام به گام پيش رويم . نكته مهمي كه بايد به آن توجه كرد اين 

است كه گاهي معلم در تمريناتي كه به دانش آموزان مي دهد مسئله اي را پيچيده تر مطرح  كند . 

رد ، بلكه صرفا سطح دشواري مطلب را  اين كار لزوماً دانش آموز را به سطوح بالاتر يادگيري نمي ب

بيش تر مي كند و اين روش مطلوب نيست . چون در احساس موفقيت دانش آموز تاثير منفي مي 

گذارد . مثلاً معلم رياضي ، كسر مركبي را ميدهد و از دانش آموزان مي خواهد كه آن را ساده كنند ، 

ر را بيش تر كند ، دانش آموزان را به سطوح اين سطح اول يادگيري است . حال اگر معلم طبقات كس

بالاتر يادگيري نبرده است بلكه فقط مسئله را براي آن ها دشوار تر كرده است .مسائل پيچيده دانش 

در سطح پايين يادگيري هستند و مسائل كاربردي و تجزيه و تحليل و اين كه دانش آموزان خودشان 

 دگيري هستند.بتوانند مسئله بسازند در سطوح بالاي يا

 کاربست آموخته ها در موقعیت جدید

مولفه نهم ، كاربست آموخته ها در موقعيت جديد است . در واقع بايد موقعيتي كه در كلاس درس 

خلق كرديد . به موقعيتي در زندگي وصل كنيد . براي مثال در تدريس چند ضلعي در درس هندسه 

ژگي هاي آن ها و ... در كلاس درس بحث شد از دانش ( بعد از اينكه در مورد چند ضلعي ها و وي1)

آموزان بخواهيم در سطح شهر يا استان خود از سازه ها يا آثاري كه از چند ضلعي ها در آن ها استفاده 

شده است مشاهده انجام داده و يافته هاي خود را در كلاس ارائه دهند . يا در تدريس مسائل رشد و 

يك موقعيت اقتصادي خانواده ، معادله اي طرح كرده و در كلاس ارائه دهند  زوال يا بهينه سازي ، براي

. هر چه اين تعداد مثال ها و ايجاد موقعيت ها بيشتر باشد ، بچه ها يادگيرنده موثرتري هستند و بهتر 

 مي توانند در زندگي از درس ها استفاده كنند .

 های فردیتوجه به تفاوت



ها فردي است . وجود تفاوتها ي فردي دانش آموزان با يكديگردر زمينه انواع مولفه دهم ، توجه به تفاوت

هوش ، سبك يادگيري ، استعداد تحصيلي ، بستر فرهنگي و اجتماعي خانواده ، ميزان دانسته هاي 

قبلي به ويژه علائق و توانمندي هاي گوناگون سبب مي شود كه يك نسخه واحد براي همگان ، بهترين 

همراه نداشته باشد . از اين رو لازم است در طراحي آموزش وجود فعاليتهاي موازي انعطاف  نتيجه را به

 پذير پيش بيني شود . 

اولين قدم شناخت است . بايد تفاوتهاي فردي دانش آموزان را به رسميت بشناسيم . قبلا هوش منطقي 

بيش تر مطرح بود ولي در حال حاضر انواع هوش مد نظراست. بايد با انواع يادگيري  IQ، رياضي و 

آشنا باشيم . انواع مختلف يادگيري عبارتند از يادگيري مشاهده اي ، يادگيري كلامي ، يادگيري 

 تصادفي ، يادگيري نهفته ، يادگيري اجتماعي و يادگيري حركتي . بعضي از دانش آموزان بسيار علاقمند

به كارهاي عملي هستند و بعضي خيلي منفعل هستند و علاقه اي به كار هاي عملي ندارند . ما بايد 

در طراحي آموزشي به اين تفاوتها توجه كرده و بخشي از بحث ها را عملي طرح كنيم و بخشي را 

قبل  نظري و بخشي ترسيم كردني باشد و... ما بايد براي تمام فعاليت هاي خود در كلاس درس از

برنامه بريزيم حتي به آنچه كه مي خواهيم روي تخته كلاس بنويسيم ، به جزوه ها و سؤالات مد نظر 

و ... فكر كنيم و تفاوتها مد نظر باشد و بخش ترسيمي ، بصري ، عملي ، نظري و ... را لحاظ كنيم . 

ا توجه به تفاوتهاي فردي ، نبايد انتظار داشته باشيم كه كه بازخورد همه يكسان باشد و در ارزشيابي ب

 سؤال مطرح كنيم .

در واقع اول از همه شناخت دانش آموزان مهم است و دوم اينكه با توجه به نوع تفاوتها ، سبك هاي 

مختلف يادگيري مد نظر باشد و در نهايت در ارزشيابي نيز اين تفاوتها را لحاظ كنيم ، تا اعتماد به 

 د .نفس دانش آموزان حفظ و تقويت شو

 رویکرد تلفیقی

از آنجايي كه در دوره دوم متوسطه درس ها تخصصي تر مي شود، براي طراحي آموزشي با رويكرد 

تلفيقي ابتدا بايد يك واحد يادگيري كه كاربردي تر است را انتخاب كرد. هر طراحي آموزش براي 

د كه با زندگي نيز در تلفيقي بودن نياز به يك تم )زمينه ( دارد كه آموزش حول آن صورت مي گير

ارتباط است . اگر بتوانيم تلفيق را وارد آموزش كنيم در حقيقت از آموزش پيشرفته استفاده كرده ايم 

.در طراحي آموزش با بهرگيري از رويكرد تلفيقي ، مرز هاي بين ساحت هاي شش گانه رشد و تربيت 

عي و سياسي ، ساحت زيستي و بدني )ساحت ديني و اخلاقي ، ساحت عملي و فناورانه ، ساحت اجتما

رنگ مي بازد و امكان پوشش دادن  (، ساحت اقتصادي و حرفه اي و ساحت زيبايي شناسي و هنري 



به دو يا چند حوزه تربيت و يادگيري در يك زمان فراهم مي شود . از بين روش هاي مختلف تلفيقي 

مان دهي محتواي يادگيري از روش هاي استفاده از يادگيري زمينه محور و رويكرد  تماتيك در ساز

پيشرفته برنامه ريزي درسي به شمار مي آيد . در اين نوع طراحي آموزش يك موضوع مناسب و داراي 

قابليت كافي به عنوان تم يا زمينه يادگيري در مركز قرار مي گيرد و پيرامون آن مباحث مختلف مرتبط 

ان تم انتخاب مي شود بايد داراي اجزاي منسجم با آن بسط  داده مي شود . موضوعي كه به عنو

مفهومي دروني وبازوهاي ارتباطي بيروني كافي و قابليت عمق بخشي باشد . مثلًا در زمينه آموزش 

 محيط زيست ، آب يك تم مناسب است.

 جلوه ارائه و ارزشیابی

مولفه هاي طراحي  دوازدهمين مولفه ، جلوه ارائه و ارزشيابي است . اين مولفه يكي از مهم ترين

آموزشي است . در واقع بعد از اينكه ما هدف از جنس شايستگس را تعيين كرديم بايد مولفه اي طراحي 

 كنيم كه هدف را مورد سنجش قرار دهد . 

 

 

 

بايد ملاک هاي ارزشيابي را با دقت مشخص كنيم .در واقع سناريوي طراحي آموزش بعد از اينكه 

د ، نوشته مي شود ؛ و سناريوي طراحي آموزشي مسيري است كه ما را از ملاكهاي ارزشيابي طرح ش

هدف به ارزشيابي ميرساند در طراحي ملاكهاي ارزشيابي ، بايد دقيقاً مشخص كنيم كه خروجي بايد 

 است و يادگيري اتفاق افتاده استچگونه باشد كه متوجه شويم دانش آموز به هدف مورد نظر رسيده 

 از کلاس ) کلاس معکوس(های خارج فعالیت

در اين مولفه ، در واقع جاي آموزش و تمرين عوض مي شود .آموزش در خارج از كلاس درس اتفاق 

مي افتد و تمرين در كلاس درس . از دانش اموزان مي خواهيم تا مبحث درسي مورد نظر را در خارج 

مبحث از كلاس درس ) در منزل (مطالعه كند و در كلاس درس ، در زماني كه قرار بود به ارائه آن 

اختصاص داده شود ، تمرين هاي مربوط به آن را حل كنيم. الزامي  ندارد كه دانش آموزان را به سمت 

رسانه ها ، فضاي مجازي و ... هدايت كنيم حتي مي توان مطالب درسي را در قالب جزوه ارائه داد تا 

از روش كلاس معكوس دانش آموز در خانه مطالعه كند . در بزنگاه هايي كه فرصت كم هست مي توان 

استفاده كرد . براي بعضي مباحث درسي رياضي مي توان روش كلاس معكوس را استفاده كرد مانند 

 مبحث گرد آوري اطلاعات در فصل چهارم كتاب آمار و احتمال يازدهم رياضي. 



 فراشناخت

ه دانش آموز آخرين مولفه طراحي آموزشي فرا شناخت است. در پايان فرآيند يادگيري، نياز است ب

فرصت داده شود كه بازنگري انجام دهد . در واقع در اين قسمت از دانش آموزان مي خواهيم مسيري 

را كه در فرآيند يادگيري طرح كردند ، يك دور مرور كنند و خود ارزيابي كنند. نقاط ضعف و قوت 

دبگيرند و در چه قسمت خود را بيابند و ببينند كه چه قسمتهايي را بايد بيش تر تمرين كنند و يا

هايي تسلط كافي دارند و ... شايد نياز باشد معلم در ابتداي اين بازنگري ، همراه دانش آموز باشد ولي 

 بعد از يكي دو بار ، خود دانش آموز به تنهايي مي تواند بازنگري و خود ارزيابي را انجام دهد. 

 

 بندیجمع

ايد واحد يادگيري انتخاب شود . سپس اهداف در به طور كلي در يك طراحي آموزشي ، ابتدا ب

مولفه  12قالب شايستگي نوشته شود . پس از آن ملاكهاي ارزشيابي و سنجش را مشخص كنيم . 

ديگر باقي مي ماند كه با توجه به سناريوي آموزشي مورد نظر، در هر واحد يادگيري از چند تا از اين 

 يم .مولفه ها در طراحي آموزشي استفاده مي كن
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 بوشهر:1404رويكرد مدارس هوشمند، معلمان خلاق و دانش آموزان متفكر در افق و پرورش با 

بررسي نقش (. 1397) كوليوند، راضيه، رقيه و شيري ؛گيلاني، مرضيه ؛منصوري جمشيدي، فتانه

طراحي آموزشي در سند تحول بنيادين جمهوري اسلامي ايران،چهارمين كنفرانس بين المللي پژوهش 

 تهران: م انساني در ايران،هاي مديريت و علو

 
 


